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RESUMO

Este artigo analisa as abordagens tedricas e aplicadas ao ensino e a aprendizagem no contexto do
Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) como pratica formativa na educagdo técnica. A pesquisa, de
natureza qualitativa e delineamento exploratério, foi conduzida sob o formato de revisGo integrativa
do tipo “estado da arte”, fundamentando-se em autores como Morin (2000, 2011), Moran (2015, 2021),
Lakatos e Marconi (2017), Schon (1983), Perrenoud (2000) e Bacich e Moran (2021). O estudo identificou
trés categorias centrais: formagdo reflexiva, alfabetizagcdo académica e aprendizagem ativa. Os
resultados indicam que o TCC, quando orientado por principios epistemolégicos e pedagdgicos
consistentes, constitui-se como espaco de aprendizagem significativa, articulando teoria, pratica e
reflexdo critica. As prdticas de Iniciagéo Cientifica, Monitoria Voluntdria e Alfabetizagdo Académica
fortalecem o protagonismo discente, a autonomia intelectual e o desenvolvimento da linguagem cientifica.
O TCC deve ser compreendido como processo continuo de formagdo e pesquisa, integrando pensamento
complexo, metodologias ativas e rigor cientifico, consolidando-se como instrumento de emancipagdo e
transformagdo social.

Palavras-chave: ensino e aprendizagem; metodologia cientifica; TCC; alfabetizacdo académica;
praticas formativas.

ABSTRACT

This article investigates the theoretical and applied approaches to teaching and learning within the
context of undergraduate capstone projects (TCC - Trabalho de Conclusdo de Curso), analyzing it as a
crucial formative practice in technical education. The research, which is qualitative in nature with an
exploratory design, adopted an integrative review format of the "state-of-the-art" type, anchored in the
premises of authors such as Morin (2000, 2011), Moran (2015, 2021), Lakatos e Marconi (2017), Schén
(1983), Perrenoud (2000) e Bacich e Moran (2021). The study identified three central categories:
reflective training, academic literacy, and active learning. The results demonstrate that undergraduate
capstone projects, when guided by consistent epistemological and pedagogical principles, establishes
itself as an environment for meaningful learning, promoting the articulation between theory, practice, and
critical reflection. Supplementary practices such as Undergraduate Research Projects, Voluntary Tutoring,

103 ISSN 2526-4478
Revista CBTeclE, S&o Paulo, SP, vol. 9, n. 2 dez/2025 e

Disponivel em: https://revista.cbtecle.com.br/




' SAO PAULO

‘@ CBTeclLE CGESG GRDFAYLO

~g@ Congresso Brasileiro de Linguas Coordenadoria Geral de CRRtTS SAO PAULO SAO TODOS
na Formacé&o Técnica e Tecnologica Ensino Superior de Graduag&o Paula Souza

and Academic Literacy are highlighted as factors that strengthen student protagonism, intellectual
autonomy, and the development of scientific language. Undergraduate capstone projects must be
understood as a continuous process of development and research, integrating complex thinking, active
methodologies, and scientific rigor, thereby consolidating itself as an instrument of emancipation and
social transformation.

Keywords: teaching and learning; scientific methodology; TCC (undergraduate capstone projects);
academic literacy; formative practices.
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INTRODUGCAO

O Trabalho de Conclus@o de Curso (TCC) ocupa posicdo estratégica na Educacgdo Profissional
Técnica, pois sintetiza saberes tedricos, praticas investigativas e experiéncias aplicadas que integram o
percurso formativo dos estudantes. Trata-se de um dispositivo pedagdgico que possibilita ao aluno
desenvolver autonomia, capacidade analitica e compreensdo critica das situagdes concretas do mundo
do trabalho. Nesse sentido, autores como Schén (1983), Perrenoud (2000) e Tardif (2014) destacam que
a reflexdo sobre a prdtica é elemento essencial para a constituicdo dos saberes profissionais,
contribuindo para o desenvolvimento de competéncias que ultrapassam a execucéo de tarefas e se
estendem d andlise contextualizada das agdes.

O objeto de estudo deste artigo é o desenvolvimento das praticas formativas na ETEC Professora
Adhemar Batista Heméritas, considerando agdes vinculadas & formagdo inicial de professores no émbito
do PIBID e as demandas do Ensino Médio Técnico. A investigagdo busca compreender como essas prdticas
contribuem para a qualificagdo pedagégica, o engajamento estudantil e a consolidagdo de estratégias
inovadoras na Educagdo Profissional.

Sob essa perspectiva, Morin (2011) amplia a discussGo ao propor que a formagdo
contemporénea precisa lidar com a complexidade, a incerteza e a artficulagdo entre diferentes dimensdes
do conhecimento. Sua concep¢do reforca que a educagdo profissional ndo deve restringir-se a
competéncias operacionais, mas promover integrac¢do entre técnica, pensamento critico e consciéncia
ética — principios que convergem com os pressupostos formativos do TCC.

Entretanto, apesar de seu potencial pedagdgico, a implementacdo do TCC nas Escolas Técnicas
Estaduais (Etecs) apresenta desafios significativos. Documentos institucionais (CPS, 2022) evidenciam a
presenca de producdes predominantemente descritivas, fragilidade na articulagdo entre teoria e prdtica,
dificuldades na escrita académica e justificativas metodolégicas insuficientes. Esses aspectos dialogam
com diagnésticos nacionais sobre a Educagdo Profissional e Tecnolégica (EPT), que apontam persistentes
lacunas de leitura, escrita e argumentacéo (CONSED, 2018; ITAU EDUCACAO E TRABALHO, 2018).

Essa problemdtica estd diretamente relacionada & formagdo docente. A pesquisa de Moreno
(2021), conduzida na EPT, demonstra que muitos professores ndo possuem formacdo especifica para
orientar prdticas investigativas, o que repercute na qualidade da media¢do pedagédgica no TCC. A
autora evidencia desigualdades entre unidades, auséncia de politicas sistemdticas de letramento
académico e insuficiéncia de formagéo continuada voltada & pesquisa, elementos que impactam
diretamente as condi¢des de desenvolvimento do TCC.

Além disso, a escrita académica se apresenta como uma das dimensGes mais frdgeis desse
processo. De acordo com Lea e Street (1998), a alfabetizagcéio académica deve ser compreendida como
prdtica discursiva e cultural, que exige argumentacdo, interpretagdo critica e dominio dos géneros da
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pesquisa, muito além da simples aplicagdo de normas formais. Essa compreensdo é reforcada por
D’Ambrosio (2020) e Kenski (2023), que destacam que a produc¢do do conhecimento demanda postura
ética, clareza conceitual e habilidades comunicativas desenvolvidas, competéncias ainda pouco
consolidadas entre os estudantes do ensino técnico.

Por outro lado, as metodologias ativas e investigativas defendidas por Moran (2015; 2021) e
Bacich & Moran (2021) apresentam forte alinhamento com os objetivos do TCC, ao promoverem
protagonismo, resolucdo de problemas reais e aprendizagem significativa. Contudo, persiste uma tensdo
epistemolégica entre essas abordagens e o rigor metodolégico tradicional, conforme apontam Lakatos
e Marconi (2017), que enfatizam a necessidade de sistematicidade, verificabilidade e justificativa
cientifica, requisitos frequentemente ausentes nas produc¢des analisadas pelo CPS (2022).

Diante desse cendrio, emerge o problema que orienta esta pesquisa: como as abordagens
tedricas e prdticas discutidas na literatura dialogam com o desenvolvimento do TCC nas Etecs do Centro
Paula Souza, e em que medida evidenciam tensdes, desafios e possibilidades para a formagdo técnica
contemporénea?

Assim, o objetivo deste estudo é analisar criticamente a producdo cientifica sobre o TCC na
Educacdo Profissional Técnica, identificando tendéncias, convergéncias, divergéncias e lacunas que
influenciam sua fungdo formativa. Busca-se compreender de que modo prdticas reflexivas, alfabetizagdo
académica e aprendizagem ativa se articulam, ou deixam de se articular, no processo de constru¢do do
TCC, contribuindo para o desenvolvimento da autonomia intelectual dos estudantes.

Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa qualitativa, de natureza exploratéria e
interpretativa, conduzida sob o formato de revisdo integrativa do tipo estado da arte, que permite
mapear e interpretar criticamente a produgdo existente sobre o tema, articulando fundamentos teéricos,

documentos institucionais e evidéncias empiricas do contexto da Educagdo Profissional e Tecnolégica.

DESENVOLVIMENTO

A compreensdo do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) na Educagdo Profissional Técnica
requer a articulagcdo entre diferentes perspectivas teéricas que abordam a formacdo reflexiva, a
alfabetiza¢cdo académica, as metodologias investigativas e as politicas institucionais que estruturam a
Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT). Este referencial discute esses eixos de forma integrada,
oferecendo fundamentacdo sélida para a andlise critica desenvolvida nesta pesquisa. Projetos de
Iniciagdo Cientifica, Monitoria Voluntdria e Alfabetizagcdo Académica tém sido reconhecidos como
estratégias fundamentais para o fortalecimento do protagonismo discente e da autonomia intelectual no
ensino técnico realizadas na Etec Professor Adhemar Batista Heméritas. Essas praticas possibilitam a
insercdo dos estudantes no universo da pesquisa, ampliam a compreensdo dos métodos cientificos e
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favorecem o desenvolvimento da linguagem acadé@mica, contribuindo para a formagdo critica e

investigativa necessdria & Educagéo Profissional e Tecnolégica.

Formagdo Reflexiva como Base do TCC

A literatura destaca que o TCC deve favorecer andlise critica, tomada de decisGo fundamentada
e reflexdo sobre prdticas profissionais. Schon (1983) aponta que a reflex&o-na-agdo permite
reinterpretacdo das situagdes vividas. Perrenoud (2000) defende que a autonomia intelectual nasce da
problematizagéo sistemdtica da pratica, enquanto Tardif (2014) discute a articulagdo entre saberes
tedricos e experienciais. Morin (201 1) amplia essa visdo ao incluir a complexidade, a incerteza e a ética
como dimens&es centrais da formagdo.

Contudo, documentos institucionais do Centro Paula Souza (CPS, 2022) revelam que muitos TCCs

apresentam reflexdes superficiais, evidenciando lacunas na mediagéo pedagégica.

Alfabetizagéio Académica na Educagéio Técnica

A escrita académica é compreendida por Lea e Street (1998) como prdtica social e discursiva
que envolve argumentagdo, interpretacdo critica e dominio dos géneros académicos. D’Ambrosio (2020)
reforca a necessidade de clareza conceitual e ética na produgéo do conhecimento. Kenski (2023) destaca
que, na era digital, o letramento académico requer competéncias comunicacionais e tecnolégicas.

Porém, diagnésticos nacionais apontam fragilidades estruturais na leitura e escrita dos estudantes
da EPT (CONSED, 2018; ITAU EDUCACAOQ E TRABALHO, 2018). O CPS (2022) confirma que muitos TCCs
apresentam problemas de coes@o, coeréncia e fundamentagdo tedrica. A pesquisa de Moreno (2021)
revela que essas dificuldades séo agravadas pela auséncia de politicas institucionais de alfabetizagdo

académica e pela falta de formagdo docente especifica para orientar escrita cientifica.

Metodologias Ativas e Investigativas

Moran (2015; 2021) e Bacich & Moran (2021) argumentam que metodologias ativas promovem
protagonismo, resolu¢cdo de problemas e aprendizagem significativa, elementos que convergem com o
desenvolvimento do TCC. Entretanto, existe uma tensdo entre essas prdticas e o rigor metodolégico
defendido por Lakatos e Marconi (2017), que exigem sistematicidade e verificabilidade cientifica. O
CPS (2022) reconhece que muitos trabalhos apresentam excelente execugdo pratica, mas fundamentagdo

tedrica insuficiente.

Quadro 1 — Dimensdes Tedrico-Formativas Relacionadas ao TCC
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| Categoria ” Descrigcéio ” Principais autores ” Contribuigdes para o TCC |
Formacdio Reflexiva Articulagéio entre teoria, Morin (2011); Schén (1983); Autonomia intelectual e
s prdtica e criticidade Perrenoud (2000); Tardif (2014) andlise critica
Alfabetizagdo Escrita cientifica como prética Lea & Street (1998); D’Ambrosio Autoria e ricor metodolégico
Académica discursiva (2020); Kenski (2023) vror! '9 g
Investigagdio e aplicagdo Moran (2015, 2021); Bacich & Moran Protagonismo e

Aprendizagem Ativa prdtica (2021); CPS (2022) aprendizagem significativa

Fonte: Elaborado pelos autores (2025)

Em sintese, a literatura evidencia que o TCC ocupa lugar estratégico na formagdo técnica, mas
enfrenta desafios estruturais vinculados & reflexéo critica, & escrita cientifica e & mediacdo pedagdgica.
Essas dimensdes, analisadas em conjunto, constituem a base conceitual para a etapa de discusséo deste

estudo.

METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como um estudo qualitativo, de natureza exploratéria e
interpretativa, desenvolvido sob o formato de revisGo integrativa do tipo estado da arte. Essa
abordagem permite sistematizar, mapear e analisar criticamente a producdo cientifica relativa ao
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) na educagdo técnica, evidenciando tendéncias, lacunas e
recorréncias conceituais. Conforme Creswell (2014), investigag¢bes qualitativas sdo apropriadas para
compreender fendmenos cujos significados emergem da interpretagdo contextualizada, como é o caso
das prdticas formativas no dmbito das Escolas Técnicas Estaduais (Etecs).

A revisdo do tipo estado da arte, segundo Romanowski e Ens (2006), nGo busca exaustividade,
mas sim amplitude tedrica e profundidade analitica, situando-se entre a revisdo tradicional e a revisdo
sistemdtica. Seu propésito principal é identificar e interpretar a evolugdo do conhecimento produzido
sobre determinado tema. Assim, essa escolha metodolégica justifica-se pela dispersdo dos estudos sobre
TCC técnico no Brasil e pela necessidade de compreender como essa prdatica formativa tem sido
consolidada, tensionada e ressignificada no contexto do Centro Paula Souza.

As buscas foram realizadas entre novembro de 2024 e mar¢o de 2025 nas bases SciELO e
Periédicos CAPES, escolhidas por sua credibilidade e revisd@o por pares, e no Google Scholar, utilizado
de modo complementar. Embora o Google Scholar apresente risco de recuperar materiais ndo revisados
por pares, sua inclusdo se justifica pelo alcance ampliado e pela capacidade de localizar estudos néo
indexados em bases formais. Para evitar inconsisténcias, adotaram-se filtros rigorosos de credibilidade:
afiliacdo dos autores, identificagdo da revista ou evento, existéncia de DOI sempre que possivel e
descarte de documentos sem lastro institucional garantindo, assim, a confiabilidade dos textos

incorporados ao corpus final.
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Os descritores utilizados combinaram termos em portugués e inglés tais como ensino e
aprendizagem, trabalho de conclusdo de curso, metodologias ativas, educacdo técnica, alfabetizagdo
académica, formagdo reflexiva, technical education, capstone project, permitindo ampliar o alcance da
busca. O recorte temporal compreendido entre 2010 e 2025 fundamenta-se em trés justificativas: (1) o
crescimento expressivo da produgdo cientifica sobre educagéo profissional e TCC a partir de 2010; (2)
a consolida¢do do TCC como componente obrigatério nos curriculos do Centro Paula Souza ao longo da
década de 2010; e (3) a ampliagdo dos repositérios digitais e da disponibilidade de pesquisas no
periodo. Assim, o marco inicial em 2010 decorre de transformagdes concretas no campo e ndo de escolha
arbitraria.

Inicialmente, foram identificados 87 documentos. Apds leitura exploratéria, 36 textos foram
analisados na integra, e, ao final, 16 compuseram o corpus definitivo. A definicéio desse corpus obedeceu
ao principio da saturacdo teérica, conforme orientam Vosgerau e Romanowski (2014), alcancada
quando a inclusdo de novos textos passou a reproduzir elementos j& identificados, sem ampliar
significativamente as categorias analiticas. Embora se observe predomindncia de estudos tedricos, essa
caracteristica ndo comprometeu a consisténcia das categorias, pois o objetivo central era compreender
a constituicdo dos fundamentos epistemolégicos, pedagdgicos e metodolégicos do TCC técnico, e ndo
quantificar dados empiricos. Ademais, documentos institucionais e estudos aplicados auxiliaram a
equilibrar a andlise.

A organizagéio do material foi realizada por meio de fichamentos estruturados, planilha de
sistematizacdo dos estudos e matriz categorial. Posteriormente, empregou-se a técnica de andlise de
conteddo proposta por Bardin (201 6), desenvolvida em trés etapas: (1) pré-andlise, com leitura flutuante
e definicdo dos eixos preliminares; (2) explora¢do do material, mediante codificacdo temdtica e
agrupamento conceitual; e (3) tratamento e interpretag¢do dos resultados. Dessa andlise emergiram trés
categorias conceituais centrais: formagdo reflexiva, alfabetiza¢do académica e aprendizagem ativa,

apresentadas e descritas no Quadro 2.

Quadro 2 — Categorias Tedrico-Aplicadas do Estudo

| Categoria ” Descrigcdio ” Principais Autores ” Contribui¢des para o TCC
N Integra teoria, pratica e reflexdo Morin (2000; 2011); Schon Desenvolve autonomia
Formagdo i . .
Reflexiva critica como eixo do aprender- (1983); Perrenoud (2000); intelectual e pensamento
XV fazendo. Tardif (2014) critico.

Fortalece a linguagem
cientifica e o protagonismo do

Promove leitura, escrita e

PR D’Ambrosio (2020); Lea &
argumentagdo cientifica como

Street (1998); Kenski (2023)

Alfabetizagdo
Académica

expressdo da autoria discente. aluno.
Aprendizagem Aplica metodologias participativas Moran (2015; 2021 ?; Bacich ESth,lq engouqm?nfo,
. . ~ & Moran (2021); Ciavatta autonomia e aprendizagem
Ativa que conectam teoria e agdo. RPN
(2021) significativa.

Fonte: Elaborado pelos autores (2025)
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O Quadro 3 cumpre dupla fungdo: por um lado, evidencia o processo de categorizagdo
realizado; por outro, revela a articulagdo entre referencial teérico e resultados da andlise documental,
reforcando a rastreabilidade e a transparéncia metodolégica.

Para fundamentar a escolha dos referenciais utilizados na pesquisa, foi organizada uma sintese
das bases epistemolégicas, pedagdgicas e metodoldgicas que sustentam a investigagdo, apresentada
no Quadro 3. Ele fortalece a coeréncia interna da metodologia, explicitando as razdes pelas quais

determinados autores foram selecionados para compor o arcabougo conceitual.

Fundamentagdo teérico-metodolégica e coeréncia epistemolégica
A fundamentagdo metodolégica do estudo foi construida a partir de trés dimensdes
complementares, que asseguram coeréncia e validade cientifica:

1. Dimensdo epistemoldégica: Representada por Morin (2000; 2011) e D’Ambrosio (2020),
que concebem o conhecimento como um sistema aberto e complexo, fundamentado na
ética e na interdependéncia dos saberes.

2. Dimensdo pedagégica: Embasada em Moran (2015; 2021), Perrenoud (2000), Schén
(1983) e Tardif (2014), que defendem uma pedagogia ativa e reflexiva, centrada no
protagonismo discente e na constru¢do colaborativa do saber.

3. Dimensdo metodoldgica: Sustentada por Lakatos e Marconi (2017), Creswell (2010;
2014), Bardin (2016) e Romanowski e Ens (2006), que fundamentam os procedimentos
de sistematizacdo e interpretagdo de dados, garantindo rigor, validade e
reprodutibilidade.

Essas dimensdes sdo apresentadas de modo sintético no Quadro 3, que justifica a escolha dos

referenciais tedricos utilizados na pesquisa.

Quadro 3 — Justificativa dos Autores por Dimensdo Tedrica e Metodolégica

Dimensdo Principais Autores Justificativa da Escolha

Fundamentam o paradigma da complexidade e a

Epistemolégica Morin (2000; 2011); D’Ambrosio (2020) dimensdo ética e cultural da aprendizagem.

Moran (2015; 2021); Perrenoud (2000); Sustentam o enfoque da aprendizagem ativa e da

Pedagdgica Schén (1983); Tardif (2014) re'flexao-nc-ngo como base da formagéio docente e
discente.

Lakatos & Marconi (2017); Creswell (2010; Fornecem o aparato técnico-cientifico que garante

Metodolégica 2014); Bardin (2016); Romanowski & Ens validade, sistematizagdo e consisténcia interpretativa a
(2006) andlise.

Fonte: Elaborado pelos autores, (2025).

O uso de quadros, conforme defendem Creswell (2014) e Lakatos e Marconi (2017), ndo possui
cardter meramente ilustrativo; ao contrdrio, constitui recurso metodolégico que amplia a clarezaq,
fortalece a rastreabilidade das decisdes e evidencia a coeréncia entre objetivos, fundamentos e
procedimentos adotados. Por esse motivo, sua presenca nesta se¢do contribui para elevar o rigor

cientifico da pesquisa.
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Por fim, reconhecem-se as limita¢des inerentes & opgdo metodolégica. Como qualquer revisdo
integrativa, a presente investiga¢cdo pode ndo contemplar a totalidade da produgcdo existente,
especialmente aquela publicada em bases néo consultadas. A predomindncia de estudos tedricos reflete
a prépria natureza da literatura sobre TCC técnico no Brasil, embora ndo comprometa a consisténcia
das categorias emergentes. Ainda assim, os procedimentos de filtragem, andlise e validag¢do aplicados

conferem solidez e confiabilidade aos resultados apresentados.

RESULTADOS DA REVISAO INTEGRATIVA

Esta revisdo integrativa identificou padrdes conceituais e fragilidades recorrentes na literatura
sobre o TCC na Educacdo Profissional Técnica. Os resultados foram organizados a partir das categorias

construidas na andlise de contelddo, sem manipulagdo ou criagdo de dados inexistentes.

Predomindncia de Andlises Teéricas
Grande parte das producdes concentra-se em discussdes tedricas e andlises conceituais sobre
formagdo profissional, metodologias e praticas pedagdgicas. Ha menor presenca de estudos empiricos

voltados especificamente ao TCC técnico, o que revela lacuna significativa na drea.

Convergéncia sobre Fragilidades Textuais e Metodolégicas

A literatura analisada converge em apontar:

dificuldades de escrita académica;
auséncia de argumentagdo critica;
metodologias mal justificadas;

pouca articulagdo entre teoria e prdtica.

e o o o o

Esses pontos aparecem em estudos nacionais sobre EPT e nos documentos do CPS.

Lacunas Institucionais Identificadas

Os resultados indicam que:

® ndo hd politicas estruturadas de alfabetizagdo académica no CPS;
e a formagdo docente para orientagdo investigativa é insuficiente;

e o TCC ndo é tratado como processo continuo, mas como produto final.
Essas lacunas dialogam diretamente com os achados de Moreno (2021), fortalecendo sua

relevéncia empirica.

Tendéncia de Valorizagdo das Metodologias Ativas
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Os estudos mais recentes reconhecem que metodologias ativas aproximam o TCC da realidade
profissional, mas alertam que essa abordagem precisa ser integrada a prdticas de reflexdo e

fundamentagdo tedrica.

DISCUSSAO

Formagdo Reflexiva: Discrepéncia entre Teoria e Pratica

Apesar da defesa tedrica pela reflexdo critica (Schén; Perrenoud; Tardif; Morin), os documentos
do CPS mostram que os TCCs permanecem majoritariamente descritivos. A auséncia de formacdo docente
especifica, apontada por Moreno (2021), contribui para que a reflexdo ndo se consolide como pratica

pedagdgica.

Alfabetiza¢dio Académica como Principal Fragilidade

A literatura internacional e nacional aponta que a escrita académica é competéncia complexa.
Contudo, a auséncia de politicas de letramento académico no CPS, confirmada pelo Manual de TCC
(2022), revela uma das principais causas da baixa qualidade textual dos trabalhos. Moreno (2021)
reforca que professores da EPT ndo recebem formagdo suficiente para orientar escrita cientifica,

agravando o problema.

Aprendizagem Ativa e Tensées Metodolégicas

Embora as metodologias ativas promovam protagonismo e aprendizagem significativa, a
literatura evidencia tensdo com o rigor cientifico tradicional. A falta de fundamenta¢do metodolégica
consistente nos TCCs, apontada pelo CPS (2022), demonstra que essa integracdo ainda ndo estd

consolidada.

Integrag¢do das Dimensdes e Lacunas Sistémicas

Os resultados mostram que reflexdo, escrita e investigagéo sdo dimens&es interdependentes, mas
operam de forma fragmentada na prdtica. Nenhum estudo analisado descreve um modelo pedagégico
que integre plenamente essas dimensées no contexto do TCC técnico. Contudo, conforme apontam CPS
(2022), CONSED (2018) e Ital Educagdo e Trabalho (2018), essa integragdo ainda ndo ocorre de forma
sistemdtica na Educagdo Profissional.

Portanto, o TCC possui alto potencial formativo, mas sua realiza¢do depende de:

e formagdo docente continug;
e politicas de escrita académica;
e integracdo curricular entre teoria, prdtica e pesquisa;
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e condig¢des institucionais adequadas.

Sem esses elementos, o TCC permanece limitado ao cumprimento burocrdtico e ndo se configura
como prdtica emancipatéria.

A andlise realizada demonstra que o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) na Educagdo
Profissional Técnica configura-se como um dispositivo formativo estratégico para articular teoria, pratica,
pesquisa e desenvolvimento de competéncias investigativas. Os dados analisados indicam que as agdes
dos projetos de Iniciagcdo Cientifica, Monitoria Voluntdria e Alfabetiza¢cdo Académica promoveram
avangos significativos na constru¢do da autonomia e do protagonismo discente na Etec Professora
Adhemar Batista Heméritas. Tais prdticas revelam-se coerentes com perspectivas contempordneas de
aprendizagem ativa, ao incentivar que os estudantes assumam papel central na produgdo do
conhecimento. Além disso, a incorporacgdo sistemdtica da linguagem cientifica contribuiv para a
maturidade académica dos participantes, evidenciando a importéncia de integrar essas estratégias ds
rotinas pedagégicas da Educagdo Profissional.

Contudo, sua efetivagdo nas Etecs ainda se encontra atravessada por tensées epistemolégicas,
lacunas institucionais e desafios pedagdgicos que comprometem seu potencial emancipatério. Para
compreender essas contradicdes, as trés categorias emergentes desta revisdo: formagdo reflexiva,
alfabetiza¢do académica e aprendizagem ativa foram sistematizadas no Quadro 4, que orienta a

interpretagdo critica dos dados.

Quadro 4 — Categorias Tedrico-Aplicadas Identificadas na Revisdo

| Categoria || Descrigdo || Principais Autores || Contribuigdes para o TCC
~ Integra teoria, prdtica e Morin (2000; 2011); Schén ||Desenvolve autonomia intelectual,
Formagdo RN - - - .
Reflexiva problematizagdo critica como eixo do |[|(1983); Perrenoud (2000); |ljulgamento critico e consciéncia
aprender-fazendo. Tardif (2014) profissional.
L Desenvolve leitura, escrita e Lea & Street (1998); . s e
Alfabetizagéo . , . . ||Fortalece linguagem cientifica,
a argumentagéio cientifica como D’Ambrosio (2020); Kenski L . . .
Académica . . . praticas discursivas e autoria.
producdo de sentidos e autoria. (2023)
. Articula teoria e agdo por meio de Moran (2015; 2021); Bacich||Estimula protagonismo,
Aprendizagem . e : :
Ativa metodologias participativas, & Moran (2021); CPS engajamento e aprendizagem
investigagdo e projetos. (2022) significativa.

Fonte: Elaborado pelos autores (2025)

Esse quadro evidencia que a qualidade do TCC depende da articulagéio entre reflexdo critica,
escrita académica e prdticas investigativas. A seguir, discute-se como essas dimensdes aparecem — e

onde encontram limites — na realidade das Etecs.

Formagdo Reflexiva: convergéncias teéricas e limites institucionais
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A literatura analisada confirma que a formacdo reflexiva é eixo central do TCC técnico, conforme
proposto por Schén (1983), Perrenoud (2000) e Tardif (2014). A reflexdo-na-agdo, a problematizacgdo
das prdticas e a articulagdo entre experiéncia e teoria sGo amplamente reconhecidas como condicdes
para o desenvolvimento da autonomia intelectual. Morin (2011) amplia essa compreensdo ao integrar
dimensdes éticas, epistemolégicas e contextuais, reforcando que aprender exige reconhecer a
complexidade dos fendmenos e lidar com incertezas.

Entretanto, os resultados desta revisdo mostram que essa formagéio reflexiva ainda ndo se
concretiza de forma consistente nas Etecs. Estudos institucionais (CPS, 2022) evidenciam que muitos TCCs
apresentam andlises descritivas, pouca problematizac¢do e auséncia de argumentagdo critica indicando
uma lacuna entre os principios tedricos e as prdticas pedagdgicas.

Essa fragilidade é reforcada pela pesquisa de Moreno (2021), que demonstra que grande parte
dos docentes da EPT ndo possui formagdo especifica para orientar processos reflexivos e investigativos,
o que limita o desenvolvimento da criticidade no TCC. A autora também evidencia desigualdades entre
unidades e dreas profissionais, revelando que a qualidade da orientagdo depende mais da formagdo

individual do professor do que de politicas institucionais estruturadas.

Exemplo empirico real (RIC-CPS)

Um TCC de Logistica disponivel no RIC-CPS (2019) analisou um processo de armazenagem, mas
apresentou reflexdo final limitada & descricdo de dificuldades operacionais, sem problematizagdo
metodolégica ou andlise tedrica. Esse exemplo ilustra a lacuna apontada por Schén (1983) e Perrenoud
(2000).

Assim, embora a formacdo reflexiva seja amplamente defendida, sua implementacdo depende

de politicas de formagdo docente ainda insuficientes no CPS.

Alfabetiza¢dio Académica: lacunas discursivas e desigualdade formativa

A escrita cientifica constitui outro ponto crucial para a realizagdo do TCC. Para Lea e Street
(1998), a alfabetiza¢do académica ndo se limita ao dominio da norma culta, mas envolve praticas
discursivas, argumentagdo e participagdo em uma comunidade de pesquisa. D’Ambrosio (2020) refor¢a
que a producdo cientifica exige construgdo de sentidos, cultura argumentativa e rigor metodolégico.

Entretanto, estudos institucionais revelam que os estudantes da Educagéo Profissional apresentam
dificuldades na leitura, escrita e argumentacdo (CONSED, 2018; ITAU EDUCACAO E TRABALHO, 2018).
O CPS (2022), ao avaliar producdes de TCC, confirmou recorréncia de incoeréncias, citagdes mal

formuladas, justificativas metodolégicas frageis e auséncia de revisdo bibliografica.
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Moreno (2021) complementa que essas dificuldades se agravam pela falta de politicas
estruturadas de formacgéio docente voltadas & orientagdo de escrita cientifica. Assim, a alfabetiza¢do
académica, embora essencial, permanece uma dimens&o ndo institucionalizada na Educagdo Profissional
Técnica, o que compromete a qualidade dos TCCs e aprofunda desigualdades formativas entre unidades

escolares.

Aprendizagem Ativa, Projetos Aplicados e a Tenséo entre Pratica e Rigor Cientifico

A aprendizagem ativa, conforme defendem Moran (2015; 2021) e Bacich & Moran (2021),
constitui uma das caracteristicas mais potentes do TCC técnico. Projetos desenvolvidos pelos estudantes
das Etecs costumam envolver diagndsticos organizacionais, experimentos laboratoriais, protétipos
tecnolégicos, solucdes administrativas e produtos digitais — evidenciando forte articulagdo entre
conhecimento e prdtica.

No entanto, surge a tensdo epistemolégica discutida por Lakatos e Marconi (2017): a pesquisa
cientifica requer sistematicidade, verificabilidade e rigor metodolégico, enquanto a aprendizagem ativa
valoriza criatividade, flexibilidade e ag¢do pratica. Esse conflito torna-se visivel nos TCCs que, embora
tecnicamente bem realizados, apresentam fundamenta¢do tedrica insuficiente ou metodologias
inconsistentes (CPS, 2022).

A andlise de Moreno (2021) mostra que a dificuldade de integrar rigor cientifico e prdtica
aplicada decorre, em grande medida, da formag¢do docente, que ndo contempla competéncias
investigativas necessdrias & orientagco de pesquisa. Assim, embora a aprendizagem ativa seja uma
forca das Etecs, sua integrag¢do plena ao TCC ainda depende de politicas especificas e formagdo

continua.

Integracdo das Dimensdes e Lacunas Estruturais do TCC na EPT

A partir do Quadro 2, observa-se que o TCC somente se consolida quando reflexdo,
alfabetiza¢cdo académica e aprendizagem ativa atuam de maneira articulada. Contudo, conforme
apontam CPS (2022), CONSED (2018) e Itat Educagdo e Trabalho (2018), essa integragdo ainda ndo
ocorre de forma sistemdtica na Educagdo Profissional.

Portanto, os estudantes:

e realizam boas prdticas técnicas, mas com justificativas frageis;
e escrevem textos completos, mas com baixa andlise critica;
o refletem sobre o processo, mas sem argumentacdo ou fundamentacdo tedrica.

Esse cendrio indica que o ecossistema formativo da EPT ainda é fragmentado e carece de politicas

estruturadas para integrar teoria, prdtica e investigagdo.
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A discussdo revela que o TCC, apesar de seu potencial formativo, ainda encontra barreiras
institucionais, discursivas e metodolégicas que impedem sua realizacgdio plena. A literatura cldssica (Morin,
Schon, Perrenoud, Lea & Street, Moran e Bacich) e os documentos oficiais (CPS, 2022; CONSED, 201 8)
convergem ao indicar que o TCC pode promover autonomia, autorreflexdo, autoria e profissionalizagéo.
Entretanto, sua consolidagdo requer:

formagdo docente especifica para orientagdo investigativa;
politicas institucionais de alfabetiza¢do académica;
integracdo curricular entre teoria, pratica e pesquisa;
acompanhamento sistemdtico do processo de TCC;

fortalecimento da cultura cientifica na EPT.

Assim, superar os desafios identificados implica ndo apenas revisar prdaticas pedagdgicas, mas
repensar a prépria politica de formag¢do no Centro Paula Souza, de modo a consolidar o TCC como

instrumento integrador, reflexivo e emancipatério.

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados desta revisdo integrativa evidenciaram que o Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC) na educacgdo técnica constitui um processo formativo dotado de elevado potencial pedagégico,
mas ainda marcado por tensdes epistemoldgicas, limitagdes institucionais e prdticas pedagdgicas
fragmentadas. A partir das categorias sistematizadas no Quadro 2: formacgdo reflexiva, alfabetiza¢do
académica e aprendizagem ativa, tornou-se possivel compreender que a elaboragdo do TCC demanda
uma articulagdo complexa entre reflexdo critica, dominio discursivo e experiéncias investigativas,
dimensdes que raramente se manifestam de forma integrada no contexto das Escolas Técnicas Estaduais
(Etecs).

A literatura analisada demonstra que, embora haja esforgcos tedricos robustos e iniciativas
pedagégicas pontuais, a formac¢do reflexiva permanece, em grande medida, restrita a descrigdes
operacionais, sem alcancar niveis mais profundos de problematizac¢do epistemolégica e ética, conforme
propdem Schon, Perrenoud e Morin. De modo semelhante, a alfabetizagéio académica se apresenta como
uma dimensdo critica, porém fragilizada pela auséncia de politicas institucionais que garantam
continuidade, equidade e acompanhamento sistemdtico dos estudantes ao longo do processo de escrita
cientifica. J& a aprendizagem ativa, embora amplamente defendida como estratégia para promover
protagonismo discente, revela-se frequentemente desconectada das exigéncias metodolégicas do TCC,

gerando contradicdes entre criatividade pratica e rigor cientifico.
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As lacunas identificadas ao final da discussdo reforcam a necessidade de avangos estruturantes
na pesquisa e na prdtica pedagdgica. A escassez de estudos empiricos aprofundados sobre orientagdo,
escrita e avaliagdo do TCC nas Etecs limita a compreensdo do fendmeno em sua complexidade. A
auséncia de modelos pedagédgicos integradores impede que reflexdo, escrita e investigagdo se articulem
de modo coerente, perpetuando a fragmentagdo das prdticas formativas. A falta de formagdo docente
especifica para orientagdo de TCC compromete a qualidade do processo de acompanhamento,
enquanto a inexisténcia de politicas institucionais consolidadas de alfabetizagéo cientifica, monitoria e
iniciagdo cientifica refor¢ca desigualdades formativas entre unidades escolares.

Diante desse cendrio, recomenda-se que pesquisas futuras avancem em trés dire¢des principais:
(a) realizagdo de estudos empiricos em diferentes Etecs, que permitam analisar prdticas reais de
orientagdo, escrita e produgdo cientifica; (b) desenvolvimento de modelos pedagdgicos integradores
capazes de articular reflexdo critica, alfabetizacdo académica e metodologias ativas no TCC; e (c)
formulacdo de politicas institucionais que garantam a sistematizagdo das praticas de letramento
cientifico, monitoria, iniciagdo cientifica e formagdo docente.

Além disso, sugere-se que novas investiga¢des dialoguem com experiéncias internacionais em
educagdo técnica e formacdo para pesquisa, de modo a ampliar as perspectivas de inovagdo e
fortalecer o TCC como instrumento de desenvolvimento critico e emancipatério. Considera-se também
relevante que o Centro Paula Souza avance na consolidag¢do de estruturas de apoio & pesquisa e &
escrita académica, assegurando condi¢ées equdnimes de formagéio para todos os estudantes da rede.

O TCC, quando compreendido e praticado como ecossistema formativo complexo, pode
ultrapassar a légica de produto e assumir papel central no desenvolvimento da autonomia intelectual,
do pensamento critico e da autoria cientifica dos estudantes. Para isso, é imprescindivel que teoria,
prdtica, reflexdo e linguagem cientifica sejom integradas em processos pedagdgicos continuos,
sistemdticos e institucionalmente apoiados. Assim, o TCC deixa de ser apenas uma exigéncia curricular e
passa a constituir-se como espago privilegiado de formagdo, investigagdo e producdo de conhecimento

no ensino técnico.
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